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Niewykluczone, ze miniony wiek XX zapamigtany zostanie na dtugo jako je-
den z najbardziej bestialskich okreséw w dziejach nowozytnego $wiata. Ten
czas catkowitego upadku nadziei znaczony jest dwoma stowami: ,,Auschwitz”
i ,,Gutag”. Denotuja one dwa z kilkunastu zbrodniczych systemow $wiato-
wych, ktore do dzisiaj ksztaltuja ramy tego, co jest mozliwe do pomyslenia.
Wydaje si¢ to prawda przynajmniej dla kontekstu szeroko pojmowanej cywi-
lizacji zachodniej. Do tych stow, w lokalnie europejskim kontek$cie, nalezy
doda¢ wyraz ,,Srebrenica” jako bezdyskusyjny dowdd na to, ze po upadku ,,ze-
laznej kurtyny” historia wcale sig¢ nie skonczyta, a spoteczenstwo europejskie
nie wykluczyto ludobdjstwa jako narze¢dzia rozwiazywania sporéw. Cezura,
ktéra w debatach publicznych uznaje si¢ za symboliczny koniec wieku XX,
jest 11 wrzesnia 2001 r. ,,11 wrzesnia” to ostatni dwudziestowieczny, a moze
raczej pierwszy dwudziestopierwszowieczny symbol bestialstwa. Bestialstwa
nowego, globalnego typu.

W Polsce, kraju postsocjalistycznym, istotna rolg odgrywa przetom z roku
1989. To czas rozpoczecia transformacji ustrojowej i spotecznej. Na mentalnej
mapie tragicznych symboli dwudziestowiecznej historii u obywatela Polski po-
jawic¢ sig moze zdarzenie pozytywne. Jest nim powrot spoleczenstwa polskiego
do grona wspolnot wolnych. Doswiadczenie kolejnych 20 lat praktyki tej wolno-
$ci oraz humanistyczny namyst nad tym procesem wciaz dowodza ztozonosci,
a moze niemozliwosci jednoznacznego jego zrozumienia. Nie chodzi tutaj o nie-
jednoznaczno$¢é w sensie politycznym, a wigc zwiazana z jakkolwiek pojetymi
sojuszami czy nowymi przynaleznosciami miedzypanstwowymi. Chodzi o nie-
jednoznaczno$¢ w szerszym znaczeniu, ponad partykularyzmami konkretnych
polityk. Chce przez to powiedzie¢, ze refleksja teoretyczna zawarta w tej ksiazce
operuje na poziomie dyskursow ksztattujacych dopiero tozsamosci poszczegol-
nych glosow, warunkujacych okreslone stanowiska, ktore moga nastepnie wejs¢
w polemike, tworzac przestrzen pluralnosci.

Kontrowersyjna konstatacja krotkiego funkcjonowania pojecia ,,cztowiek”
i obwieszczenie rychtej jego $mierci jest symptomatycznym przyktadem niejed-
noznacznosci, o ktorej piszg. To oczywiscie mysl Michela Foucaulta z lat sze$¢-
dziesiatych, cho¢ jej korzenie siggaja wieku XIX, a konkretnie prac Fryderyka
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Nietzschego'. Kontrowersje wokoét tych stow maja kapitalne znaczenie dla deba-
ty, w ktora wpisuje si¢ moj glos i z ktorej zaczerpnatem swoje umocowanie pa-
radygmatyczne. Chodzi o debatg wokot postmodernizmu, dwudziestowiecznego
modelu mys$lowego, ktdrego zrodel niektorzy doszukuja sig¢ w pracach Foucaulta.
Sama etymologia stowa dowodzi, ze postmodernizm jest jakim$ nastgpstwem
modernizmu. Najczgsciej laczy sig¢ go z przemianami spotecznymi i gospodar-
czymi, takimi jak przejscie do lekkiego kapitalizmu, globalizacja kapitatow,
a w konsekwencji symboli. To ostatnie zjawisko znane jest jako globalna do-
minacja kultury popularnej. W kontekscie polskim, w ktorym przeprowadzam
swoja analize¢, nalezy dodac¢ jeszcze transformacjg ustrojowa, zwiazana z odrzu-
ceniem autorytarnie scentralizowanego spoteczenstwa, ku liberalnej demokracji.

Po co zatem taka teoretyczna koniunkcja: dwudziestowieczna trauma totali-
taryzmoéw, rozwdj globalnych kanatéw wymiany, transformacja ustrojowa i spo-
feczna? Rozwazam wspotwystepowanie tych zjawisk, przyjmujac, ze zdecydo-
waty one o jakosciowej zmianie schematow myslowych dominujacych obecnie
w spoteczenstwie polskim. Ponowoczesno$¢ — pojecie zastosowane dla okresle-
nia tej zmiany — definiuje¢ jako odwrdt od o§wieceniowych koncepcji absoluty-
zujacych Rozum czy Postgp. Auschwitz i Gutag to inaczej symbole upadku uni-
wersalizmu lub koniec Wielkich Narracji, kres wiary w te utopie. Na poziomie
spoteczenstwa i kondycji jednostek jest to zmiana mechanizméw zakorzenia-
nia w bardzo zdynamizowanych warunkach globalnych przeplywoéw symboli,
a takze zwrot ku rownoprawnosci matych narracji i pozytywne waloryzowanie
roznicy.

O wspomnianych mechanizmach mozna mowi¢ w metaskali, np. jako o do-
minujacych wzorach spotecznych. Niemniej maja one rowniez bezposrednie
przelozenie i urzeczywistniaja si¢ na poziome indywidualnym, mozna powie-
dzie¢ — pojedynczych glosow, bedacych realizacjami okreslonych szerszych
formacji dyskursywnych. Celem czgsci praktycznej tej ksiazki jest analiza jed-
nostkowych sposobdéw rekonstrukcji obowiazujacych dyskursow, wzorow za-
bierania gtosu.

Kazdy z tych celéw wymaga dookreslenia tego, czym jest postmodernistycz-
ne przesuniecie. Odwotujac si¢ do twierdzenia o ,,$mierci czlowieka”, tatwo moz-
na podazy¢ w kierunku radykalnej relatywizacji rzeczywisto$ci, pojmowanej na
sposob ,,postmodernistyczny”. Brak jednego centrum, wobec ktérego mozna by
okresla¢ znaczenia, moze sktania¢ do tego, by podwazy¢ istnienie jakiejkolwiek
prawdy, wlacznie z zakwestionowaniem fizycznej strony rzeczywistosci. Cho-
dzitoby wigc o jakis rodzaj skrajnego solipsyzmu. Odcinam si¢ od takiego ujgcia
ponowoczesnosci, dlatego tez stawiam sobie za cel przeprowadzenie rozumowa-
nia, ktore ujawni bardzo bliskie powinowactwo miedzy postmodernizmem a po-

! Zob. szerzej M. Foucault, Stowa i rzeczy. Archeologia nauk humanistycznych, ttum. T. Ko-
mendant (stowo/obraz terytoria, Gdansk 2005).

10



Wstep

przedzajacymi go tendencjami modernistycznymi. Powinowactwo to oznacza,
ze hasto ,,wszystko jest mozliwe”, niekiedy automatycznie przypisywane post-
modernizmowi, jest uproszczeniem lub zwyktym niedorozumieniem. Postmo-
dernizm i modernizm nie daja si¢ bowiem sobie przeciwstawi¢. Ponowoczesnosé¢
jest krytycznym glosem samej nowoczesnosci, glosem o niej samej, w znaczeniu
porzucenia ztudzen co do pewnosci stawianych przez siebie twierdzen. Post-
modernizm odnosi si¢ do formy myslenia krytycznego o wspotczesnej kultu-
rze, a wsobnos¢ refleksji oznacza, ze ta krytyka dotyczy sposobow reprezentacji
dominujacych w danej kulturze. Wsobna krytyczna refleksja to nic innego jak
dekonstrukcja obowiazujacych schematow.

W tym sensie postmodernizm ujmowany jest w dysertacji nie jako soliptycz-
ne podwazenie rzeczywistosci, a przez to domniemane u§miercenie podmiotu
namystu humanistycznego — cztowieka. To raczej ponowoczesna forma obrony
jednostki ludzkiej oraz refleksja nad warunkami jej wolnosci. Stad biora sig od-
wotania do analiz Holokaustu lub bardziej wspoétczesnych traum spotecznych.
Chodzi mi o pokazanie czgsto zapoznanego powinowactwa postmodernizmu
z wezesniejszym okresem, takze pod wzgledem poziomu etycznego. Wydaje sig
to szczegdlnie wazne dla wnioskow pedagogicznych mogacych plynaé z lektury
tego tekstu. Otoz Holokaust, ktory polozyt kres wierze w Czlowieka, poniewaz
wykazat, ze Cztowiek byt zdolny do perwersyjnego zastosowania si¢ do Normy,
jednocze$nie stal si¢ podstawa nowej wiary w cztowieka. Postmodernistyczna
mysl nie operuje zatem w rzeczywistosci, w ktorej anything goes, ale raczej
w rzeczywistos$ci dramatycznie $wiadomej tej granicy, poza ktora relatywizacja
moze prowadzi¢ do zbrodni.

Wynikiem takiego rozumowania jest podkreslenie kategorii ,,tozsamosci”
jako centralnej. Pozostaje to spdjne z postulatem ponowoczesnego przedefinio-
wania znaczenia tego, czym jest bycie ,,cztowiekiem”. W swojej istocie nie jest
to wigc strategia negatywna. Konceptualizujac tozsamosci, chciatem wyjs¢ poza
obiegowe stwierdzenia dotyczace ujednolicajacego wptywu kultury masowej na
tozsamosci poddane jej oddziatywaniu od wczesnego dziecinstwa. Zamierzam
zaprezentowac taka strategie analityczna, ktéra mimo dominujacego dyskursu
popkulturowej monotonii prowadzacej do unifikacji tozsamosci sprobuje sig
skupi¢ na réznicy. Nie chodzi przy tym o réznicg jako cz¢s¢ liberalnego dyskur-
su rownosciowego, ale o roéznice, ktoéra odnosi si¢ do realnego konfliktu, rozgry-
wajacego si¢ wlasnie na poziomie definicji tozsamosci.

Niniejsza analiza dotyczy specyficznie ujetej tozsamosci. Moim celem jest
bowiem zbadanie tozsamosci rodzajowej polskiej mtodziezy. Tozsamos¢ rodza-
jowa odnosi si¢ w tym wypadku do ciala, a poprzez ciato do formujacych sig
wzorow ,,urodzajowienia” mlodziezy. Dotyczy wigc wzorow tego, co wypetnia
definicje poje¢ meskosci 1 zenskosci. Przyjmuje sig, ze ciato jest miejscem, kto-
re oddaje ksztalt dominujacych dyskursow wiladzy ksztattujacych tozsamosce.
Innymi stowy, najpetniej je uciele$nia, odzwierciedla ich tres¢. Takie dyskursy
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podlegaja nastgpnie naturalizacji, a reguty czy zasady rzadzace ich konstrukcja
staja si¢ przezroczyste. Analizujac tozsamosci rodzajowe, pragng doprowadzié
do denaturalizacji tych regut. Chce ukaza¢ zasady rzadzace dyskursywnymi
konstruktami, co moze prowadzi¢ do wyjscia poza granice rzadzace porzad-
kiem dyskursu. Opozycyjnos¢ megskosci i kobiecosci nie wyczerpuje mozliwych
tozsamosci. Wyjscie poza ptciowa dychotomig, podstawowa dla obowiazujacych
dyskursow, ujawnia inne mozliwe tozsamosci rodzajowe. Umiejscowione na
obrzezach dyskurséw, definiuja one norme oraz perwersje. Moja analiza zarow-
no operuje w centrum dyskursu, jak i eksploruje marginesy.

Wielu badaczy analizuje transmisj¢ wzorcoOw mgskosci czy kobiecosci
np. poprzez interakcje szkolne i rowiesnicze lub przekazywane ukryte tresci.
Jesli jednak przyjac, ze kultura to sfera idei, dyskursow, ktéra pozwala nadawac
znaczenia, to proces edukacyjny w tym najszerszym ujgciu polega glownie na
nadawaniu sensu temu, co spoteczne, i temu, co jednostkowe. Sfera dyskursow
to przestrzen edukacyjna ksztattujaca wzory socjalizacji, takze rodzajowej. To
sfera ,,permanentnej pedagogii” (T. Szkudlarek). Przyjgcie takiego poziomu ana-
lizy determinuje narzedzia, ktorymi nalezy si¢ postugiwaé w jej trakcie. W mo-
jej ksiazce inspiruje si¢ pracami Friggi Haug, wywodzacymi si¢ z krytycznej
mysli psychologii feministycznej lat osiemdziesigtych XX w. Jest to pierwsza
znana mi polska implementacja jej metody Memory Work. Oprocz tego publika-
cje teoretyczne Judith Butler dostarczyty mi jezyka i poje¢, stajac si¢ podstawa
moich zatozen krytycznych.

Nalezy podkresli¢, ze ponowoczesno$¢, rozumiana jako krytyczny namyst
nad wspdlczesnos$cia, nie jest tylko przedmiotem refleksji teoretycznej, ale
przede wszystkim okre§la moja metode¢ badawcza. W tym znaczeniu jest to
nie tyle ksigzka o ponowoczesnych sposobach rozumienia tozsamosci rodza-
jowej, ile ponowoczesna publikacja o tej tozsamosci. Konkretne rozumienie
rzeczywistosci, ktora okreslona zostaje tutaj jako przestrzen rywalizacji dys-
kursow wtadzy, w pewnym stopniu musi determinowaé kategorie, w jakich
rozumie si¢ przedmiot badania. Stad wlasnie moje poczatkowe odwotanie do
hasta Michela Foucaulta o $mierci czlowieka, za ktérym kryje sig¢ dyskursywne
rozumienie istoty podmiotowos$ci. Wykorzystana tutaj metoda Memory Work,
ktora dostarcza empirycznego materiatu narracyjnego, jest w petni kompaty-
bilna z teoretycznym ujgciem tozsamosci. Nie chodzi mi o analizg tozsamo$ci
rozumianej jako wewngtrzna substancja (mentalna, psychiczna, osobowoscio-
wa). ,,Smier¢ cztowieka” jako postulat lat szes¢dziesiatych XX stulecia inkar-
nuje si¢ w dyskursie poststrukturalnym lat dziewig¢édziesiatych w stwierdze-
niu Judith Butler, Ze ,,za czynami nie stoi zaden czyniciel”. Wymog spdjnosci
teoretycznej i metodologicznej pracy okreslit zatem sposob rozumienia toz-
samosci rodzajowej i jego analizg. Przedstawiam schematy rekonstrukeji toz-
samos$ci rodzajowych mlodziezy poprzez krytyczna lekturg (dekonstrukcjg)
lokalnych historii wladzy.

12
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Mozna powiedzie¢, ze moim podstawowym celem jest analiza i porownanie
sposobow rekonstrukcji tozsamosci rodzajowych polskiej mtodziezy pochodzacej
z malego miasta (Olsztynek) oraz z duzej aglomeracji (Warszawa). Nalezy pod-
kresli¢, ze chodzi o rodzajowy, ptciowy aspekt tej tozsamosci. W kontekscie tej
ksiazki oznacza to otwarcie i poszerzenie pola definicyjnego pojecia tozsamosci.
Rozumiem tozsamo$¢ w kategoriach dyskursywnych, co ma wptyw na wybor
metody badawczej. Jest nia, jak wspominatem, metoda Memory Work, opracowa-
na przez Frigge Haug i jej wspotpracowniczki®. Szerzej zaprezentuje ja w rozdzia-
le dotyczacym metod zbierania i analizy danych. Proponowana metoda zostala
przygotowana specjalnie do badania rodzajowego aspektu tozsamos$ci. Analizie
poddawane sa narracyjne wytwory osob badanych, wytworzone wedtug okreslo-
nych w metodzie zasad pisania (te wytwory nazywam lokalnymi historiami wta-
dzy). Sa to krotkie opowiadania badanych, osnute wokot zasugerowanych im stow
lub stwierdzen (nazywanych wyzwalaczami). Analiza wedtug wybranej metody
odwotuje si¢ wiec do dyskursywnego rozumienia tozsamosci, co jest kompaty-
bilne z takim teoretycznym jej ujeciem. Jesli zatem celem ksiazki pozostaje ana-
liza zasad konstruowania tozsamos$ci rodzajowych (topografia dyskursow pici),
to wybrana metoda, ktéra operuje na poziomie analizy dyskursywnych praktyk
organizujacych strukturg tozsamosci, jest odpowiednia do postawionego celu.

Pierwszym krokiem analizy jest analiza tekstualna opowiadan na kazdy
z tematdw, wraz z poroéwnaniem powtarzajacych si¢ wzoré6w miedzy tematami.
Nastgpny, ogdlniejszy poziom mozna nazwac¢ metapoziomem budowania teorii.
Jest to juz nie tyle poziom tekstualny, odwotujacy si¢ do tresci, ile strukturalny,
skupiony na tzw. topografii dyskursu analizowanych opowiadan.

Przetozenie celow na empiryczne badanie przy wykorzystaniu tej metodolo-
gii moglo si¢ odby¢ poprzez ugruntowanie czgéci koncepcyjnej w teoretycznych
koncepcjach dotyczacych tozsamosci i podmiotowosci w dobie ponowoczesno-
$ci. Chodzito mi o adekwatne zdefiniowane tych pojec. Filozoficzna podstawe
tej ksiazki stanowia publikacje Judith Butler’, ktora inspirowata niewatpliwie
mys$l Michela Foucaulta®. Na gruncie nauk spotecznych, a szczegdlnie pedagogi-
ki, moje ramy teoretyczne wyznaczyta ponowoczesna refleksja Lecha Witkow-
skiego®. Innymi bazowymi pracami, z ktorych zaczerpnatem swoje umocowa-

2 Zob. szerzej F. Haug, Female Sexualization: A Collective Work of Memory, Verso, London
— New York 1987.

* Pracami teoretycznymi Judith Butler, do ktorych przede wszystkim odwotuje sig dyserta-
cja, sa ksiazki: Uwiklani w pleé, thum. K. Krasuska, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, War-
szawa 2009 oraz Bodies That Matter. On the Discursive Limits of ,,Sex”, Routledge, New York
— London 1993.

* Zob. szerzej M. Foucault, Historia seksualnosci, ttum. B. Banasiak, T. Komendant, K. Ma-
tuszewski, Czytelnik, Warszawa 2000; M. Foucault, Stowa i rzeczy..., op. cit.

* Przykladem takiej pracy moze by¢: L. Witkowski, Edukacja wobec sporow o (po)nowocze-
snos¢, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2007.
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nie teoretyczne, sa teksty Tomasza Szkudlarka’. Oprocz informacji dotyczacych
dyskursywnego rozumienia podmiotu w pedagogice, daja one wskazowki me-
todologiczne takich analiz podmiotowosci’. Podobnie prace Astrid Mgczkow-
skiej stanowia wazna podstawe dla zaprezentowanego tu ujecia podmiotowos$ci®.
Podkresle raz jeszcze, ze prowadze analizg tozsamosci rodzajowej. Niezbedne
bylo wigc odwotanie si¢ do podstawowych dla tego tematu publikacji Lucyny
Kopciewicz® oraz Zbyszka Melosika'®.

Inna sktadowa mojej koncepcji stanowia prace empiryczne, ktore obrazuja
wczesniejsze aplikowanie przyjetej metody w badaniach spotecznych i psycho-
logicznych. Niewatpliwie podstawowa dla procesu analitycznego pozostaje po-
zycja Niamh Stephenson i Susan Kippax, syntetyzujaca metode Memory Work".
Autorzy ci pokazali takze mozliwosci aktualnej aplikacji opisywanej przez sie-
bie metody do badan tozsamosci rodzajowej, co najpetniej odpowiada zaprezen-
towanemu przeze mnie ujeciu'?.

Na struktureg ksiazki sktada si¢ siedem cz¢$ci. Mozna je podzieli¢ na teore-
tyczne, metodologiczne, analityczne oraz podsumowanie. W pierwszej czesci
naszkicowany zostal szeroki kontekst paradygmatyczny. Jest to wprowadzenie
do okreslonego pojmowania ponowoczesnosci oraz form nowych tozsamosci,
charakterystycznych dla tej tradycji myslowej. Waznym aspektem jest tutaj
odwotanie si¢ do ciagtosci myslowej ponowoczesnosci i nowoczesno$ci oraz
proba odejscia od nihilistycznych ujec¢ tej pierwszej. Wskazuj¢ na mozliwosci
budowania nowej etyki, przy czym w procesie tym niebagatelna rolg odgrywa
refleksja o Zagladzie. Podkreslam wage takiego projektu szczegolnie dla pe-
dagogiki.

¢ Zob. szerzej T. Szkudlarek, Dyskursywna konstrukcja podmiotowosci. Puste znaczone
a pedagogika kultury, ,Forum O$wiatowe” 2008, numer specjalny; T. Szkudlarek, B. Sliwerski,
Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Impuls, Krakow 2000.

" T. Szkudlarek, Poststrukturalizm a metodologia pedagogiki, ,,AUNC. Socjologia Wycho-
wania” 1997, t. 13, z. 317.

8 Zob. szerzej A. Meczkowska-Christiansen, Podmiot i pedagogika. Od oswieceniowej utopii
do pokrytycznej dekonstrukcji, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji
TWP, Wroctaw 2006.

° Zob. szerzej L. Kopciewicz, Polityka kobiecosci jako pedagogika réznic, Impuls, Krakow
2003; idem, Kobiecos¢, meskosc i przemoc symboliczna. Polsko-francuskie studium poréownaw-
cze, Impuls, Uniwersytet Gdanski, Krakow — Gdansk 2005.

10 Szczegolnie inspirujace byly takie pozycje jak: Z. Melosik, Kryzys meskosci w kulturze
wspotczesnej, Wolumin, Poznan 2002; idem, Tozsamosé, ciato i wiladza. Teksty kulturowe jako
(kon)teksty pedagogiczne, Edytor, Poznan — Torun 1996.

' Zob. szerzej N. Stephenson, S. Kippax, Memory Work, w: C. Willing, W. Stainton-Rogers
(red.), The SAGE Handbook of Qualitative Research in Psychology, Sage, London 2007.

2 N. Stephenson, S. Kippax, Living history, undoing linearity: Memory — work as a rese-
arch method in the social sciences, ,,International Journal of Social Research Methodology”
2008, t. 8, nr 1.
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W czgsci drugiej prezentowane sa wybrane ujecia teoretyczne tozsamosci
rodzajowej. Odnosza si¢ one do przyjetego kontekstu ponowoczesnego, choé
uwzgledniaja takze kontekst specyficznie polski (tzn. postsocjalistyczny). Roz-
patruje przede wszystkim ujecia pedagogiczne, zwracajac szczegdlng uwage na
badania dotyczace mechanizméw urodzajowienia (nabywania tozsamosci me-
skiej lub zenskiej), spotykanych w codziennej praktyce szkolne;.

Czgs$¢ trzecia to szczegdlowe wprowadzenie do wiodacej w ksiazce teorii
performatywnosci rodzajowej Judith Butler. Wprowadzenie to wykorzystu-
je szerszy kontekst teorii poststrukturalistycznych, do ktérych mozna zalicza¢
prace autorki. W tej czg$ci podejmujg probe zrekonstruowania sposobu, w jaki
Butler kwestionuje strukturalny podziat na ple¢ biologiczna i kulturowa oraz
poszukuje sposoboéw wyjscia z tej opresywnej strukturyzacji. Sa to wigc poszu-
kiwania takich mozliwych tozsamosci, ktore bylyby subwersywne w stosunku
do obowiazujacych norm. Nieuniknione okazato si¢ tu odwotanie do prac Julii
Kristevej. Chodzi o przywolanie pojecia ,,abiekt”, przydatnego w rozwazaniach
mozliwosci transgresji norm.

W czesci czwartej przedstawiam stricte pedagogiczne implikacje, mogace
wynika¢ z twierdzen J. Butler. Prace tej autorki byly inspiracja dla badan pe-
dagogicznych w innych krajach, co tez zostato omowione w tej czesci. Takie
publikacje tworza segment szeroko pojmowanej pedagogiki krytycznej. Prze-
lozenie ich na praktyke krytycznej analizy znajduj¢ np. u Henry’ego Giroux.
Ponadto podejmuje tu probe analizy krytycznej polskiej rzeczywistosci edu-
kacyjne;j.

Cze$¢ piata ma charakter metodologiczny. Wprowadza w cele mojej pracy.
Szczegdtowo prezentuje wyznaczone obszary badawcze, odwotujace sig do cia-
ta, werbalizacji i zachowan badanych osob. W tej czgsci opisuje w sposob pelny
metode Memory Work. Niezbgdne okazato si¢ detaliczne wprowadzenie do zasad
rzadzacych tego typu analiza. Chodzi o jednoznaczne zdefiniowanie najistot-
niejszych dla tej ksiazki pojg¢, takich jak ,,dyskurs” czy ,,analiza krytyczna”. Na
koniec przedstawiam sposdb organizacji i przebieg badan w dwoch lokalizacjach
(Warszawa i Olsztynek).

Czgs¢ szbsta jest obszernym opracowaniem analitycznym. Zaprezentowa-
ne sa tu analizy poszczegdlnych opowiadan, wytworow narracyjnych badanych
uczniow. Wstepna analiza nazwana zostata tekstualna. Dokonalem jej w podzia-
le na lokalizacje, picie oraz ze wzglgdu na stowo, bgdace wyzwalaczem dla po-
szczegblnych opowiadan. Po prezentacji analizy tekstualnej przeprowadzitem
analiz¢ przekrojowa. Wykonatem ja dla poszczegoélnych wyzwalaczy w jednym
z trzech obszar6w tematycznych oraz w poréwnaniu jednoptciowym dla dwoch
ro6znych lokalizacji. W ten sposob dla obszaru ciata, werbalizacji i zachowania
zrealizowalem sze$¢ analiz przekrojowych (trzy w pordéwnaniach wytwordéw
dziewczat i trzy dla wytwordéw chlopcéw). Kazda z nich zamyka i podsumowuje
detaliczne analizy tekstualne dla poszczegolnych pfci i lokalizacji.
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W czgsci sibdmej zamiescitem podsumowanie, bgdace ostatnia faza procesu
analitycznego. Ta faza analizy nazwana zostata budowaniem teorii. Nie jest to
bowiem analiza odwotujaca si¢ do tresci poszczegdlnych opowiadan, operuje
W niej na wyzszym poziomie abstrakcji. Tym samym przeniesiona zostaje na po-
ziom struktury dyskursow wczesniej zanalizowanych opowiadan. W tej czgsci
najpetniej wida¢ odwotanie do twierdzen wynikajacych z prac J. Butler. Jest tak,
poniewaz budowanie teorii oznacza w istocie probe rekonstrukcji tytutlowych
topografii dyskursu — a wigc regut rzadzacych sposobami rekonstruowania toz-
samo$ci rodzajowej badanej mlodziezy.

% 3k ok
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Dzigkuje tez Arturowi Zduniukowi oraz Karolinie Malendzie. Bardzo dzigkuje
prof. Dorocie Klus-Stanskiej za inspiracje i ufnos¢ w Uniwersytet. Szczegdlne
wyrazy wdzigcznosci kieruje do ks. prof. Jarostawa Michalskiego za jego ma-
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